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Resumen

En este trabajo se busca observar el impacto que tiene la inclusién financiera en la educacion. En
particular, se busca analizar, controlando por variables socioeconémicas, si €l acceso a servicios
financieros formales ayuda a reducir la desercion escolar de los jovenes en edad de estudiar la
Educacién Media Superior. El principal resultado es que no todos los instrumentos financieros
son estadisticamente significativos. Solo tener una cuenta de ahorro tiene un impacto en la
desercion escolar.

Palabras clave: Inclusion financiera, servicios financieros, educacion, desercion escolar, diferen-
cias salariales, circulo vicioso, pobreza, movilidad social, calidad de vida.
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Capitulo 1

Introduccion

La inclusién financiera' ha ganado popularidad al pasar de los afios debido a que, como menciona
Ogden (2019), el tener ““... acceso a servicios financieros de calidad deberia marcar una diferencia

significativa para los hogares vulnerables".

Segin el CONEVAL, “una persona se encuentra en situacion de pobreza cuando tiene al menos
una carencia social® y su ingreso es insuficiente para adquirir los bienes y servicios que requiere
para satisfacer sus necesidades alimentarias y no alimentarias". El valor mensual por persona de
la Linea de pobreza por ingresos varia por el tipo poblacion. Para el mes de marzo del presente
afio, la Linea de pobreza para la poblacion urbana fue de 3,224.80 MXN y para la poblacion
rural de 2,097 MXN3,

ILa inclusién financiera, segiin el Banco Mundial (2014) es “la proporcién de personas y empresas que utilizan
los servicios financieros".

2A carencia social, el CONEVAL se refiere a (1) rezago educativo, (2) acceso a servicios de salud, (3) acceso
a la seguridad social, (4) calidad y espacios de la vivienda, (5) servicios bdsicos en la vivienda y (6) acceso a la
alimentacion.

3Segiin el CONEVAL, esta medida del ingreso varia entre organismos. El Banco Mundial es de los menos
exigentes y considera que un hogar de cuatro personas se encuentra en situacion de pobreza si su ingreso es de
4,322.70 MXN al mes. La Comisiéon Econémica para América Latina y el Caribe (CEPAL) es mds exigente y
considera que un hogar de cuatro personas se encuentra en situacion de pobreza si su ingreso es de 9,172.30 MXN
(Informacién tomada de la padgina del CONEVAL: www.coneval.org.mx).



Collins, Morduch, Rutherford, y Ruthven (2009) se cuestionaron cémo las familias vivian con
tan poco dinero y, en su investigacion, encontraron que la mayoria de los hogares, atn en
situacion de pobreza extrema, no se gastan todo su ingreso. Administran el dinero ahorrando
cuando pueden, piden prestado cuando lo necesitan y pagan dichos préstamos con lo que ahorra-
ron previamente. Por lo tanto, la administracion del dinero, en palabras de los autores ‘“es
una parte fundamental de la vida diaria. Es un factor clave para determinar el nivel de éxito
que disfrutan los hogares pobres para mejorar sus vidas" y "un buen manejo del dinero no es
necesariamente mds importante que estar bien educado, pero es fundamental para lograr éste y

otros objetivos". Por lo tanto, servicios como una cuenta de ahorro, podrian mejorar sus vidas.

Aunque existan pruebas de que las personas pobres* se benefician de los servicios financieros,
segun lo reportado en la base de datos Global Findex 2017, sélo el 69 % de los adultos en el
mundo tienen una cuenta en una institucion financiera, mientras que en México sélo el 37 % de

la poblacién adulta cuenta con una.

Ahora bien, el debate sobre el impacto de la inclusion financiera atn esta presente. Bull (2020),
menciona que “a pesar de todo el entusiasmo por el acceso financiero universal, inscribir a
las personas para cuentas no va a resolver milagrosamente la pobreza". Por lo tanto, como lo
reporta un informe del Banco Mundial (2013), la inclusién financiera no debe significar crear
millones de cuentas bancarias y dar financiamiento a todos a toda costa ya que “cuando se
promueve crédito sin tener en cuenta el costo, en realidad se exacerba la inestabilidad financiera

y econdmica".

Por lo tanto, la inclusion financiera es importante para los hogares pobres, pero un servicio o

instrumento financiero no va a aliviar la pobreza, lo que importa es lo que puedes hacer con ella

4“Los beneficiarios mds importantes de la inclusién financiera son las personas marginadas y pobres, que
carecen de esta oportunidad en primer lugar" (Demirguc-Kunt, Klapper, Singer, Ansar, y Hess, 2018).



y no la cuenta per se.

Cualquier persona, y en particular los pobres, quieren mejorar sus vidas. Quieren oportunidades
econdmicas y poder aprovecharlas, quieren cierto grado de seguridad econémica y para ello
necesitan mecanismos para protegerse cuando las cosas van mal (Bull, 2020). “Los servicios
financieros no ofrecen soluciones para todos los problemas que enfrentan las personas pobres,

pero pueden proporcionar respuestas para algunos de ellos" (Ibidem).

Bull (2020) eligi6 tres amplios grupos de objetivos donde piensa que los servicios financieros
pueden desempefiar un papel significativo y los asigné a una serie de Objetivos de Desarrollo
Sostenible (ODS) de la Organizacién de las Naciones Unidas: (1) generacién de ingreso®, esta
ayuda al ODS 8 “Trabajo decente y crecimiento econémico"; (2) servicios esenciales®, puede
abordar los ODS 3 “Buena salud y bienestar", ODS 4 “Educacién de calidad", ODS 6 “Agua
limpia y saneamiento” y el ODS 7 “Energia limpia asequible"; y (3) proteccién y salvaguardas’,

aborda el ODS 1 “Sin pobreza" y el ODS 2 “Hambre cero".

El presente trabajo busca ver el impacto de la inclusion financiera en el objetivo 4 que se refiere
a “Garantizar una educacion inclusiva, equitativa y de calidad y promover oportunidades de

aprendizaje durante toda la vida para todos” (ONU, 2015).

El conjunto de datos fue tomado de la Encuesta ESRU de Movilidad Social 2017 el cual contiene
informacion del rendimiento académico de los entrevistados, asi como antecedendes de los

padres, entre ellos, los servicios financieros que contaban cuando el entrevistado tenia 14 afos.

“Las personas necesitan fuentes de ingreso confiables" (Bull, 2020).

6+Las personas necesitan servicios que les ayuden a usar bien su tiempo, mejorar sus capacidades o garantizar su
bienestar fisico como acceso a la electricidad, agua limpia, saneamiento, educacion y atencién médica en términos
asequibles y predecibles" (Ibidem).

7“Todos estamos sujetos a emergencias y crisis, pero las personas pobres son més vulnerables que la mayoria"
(Ibidem).



Se busca modelar, controlando por variables socioecondmicas (caracteristicas de los hogares
de origen) y otras variables que influyen en la desercidn escolar (trabajo infantil y embarazo
precoz), la desicién de los jovenes que acaban de terminar la educacion bdsica el inscribirse en

la educacion media superior dado que el jefe de hogar tiene un servicio financiero.

El resto del trabajo se estructura de la siguiente manera: en el capitulo 2 se hace una revision
de la literatura de la pobreza con el cual se trata de introducir los conceptos de circulo vicioso y
circulo virtuoso y como diversos autores han estudiado como se puede hacer una transicion del
primero al segundo; ademds en este mismo capitulo se hace una revision de literatura sobre los
determinantes de la educaciodn, de la desercion escolar, asi como el contexto de la educacién en
Meéxico y; por ultimo, en este mismo capitulo se hace una revision de la literatura del impacto
de la inclusion financiera. En el capitulo 3, se describen los datos y se presentan los modelos
a utilizar para el andlisis. El capitulo 4 muestra los resultados de las estimaciones con las

diferentes medidas de educacion. El capitulo 5 concluye.



Capitulo 2

Revision de Literatura

2.1 Sobre la Pobreza

2.1.1 Pobreza

La pobreza es un fenémeno o condicion social de naturaleza multifactorial que es considerado
como “uno de los principales problemas mundiales que ha sido abordado por organismos interna-
cionales como la Organizacién de las Naciones Unidas o el Banco Mundial" (Colmenares,
2017). Segun Colmenares (2017) “este énfasis se justifica por el hecho de que este fenémeno es
la raiz de muchos otros problemas sociales como el hambre y la desnutriciéon", por mencionar

algunos.

La pobreza es definida tipicamente como una escasez de ingresos y/o de alguna carencia social
ya sea alimentaria, educativa, de salud, vivienda, etc. Sen (1992) menciona que una primera
aproximacion al concepto de pobreza es a través de estos criterios, es decir, la primera conceptua-
lizacién de ésta es que la pobreza se da cuando los niveles de consumo de una persona u

hogar caen por debajo de las “normas de consumo", o cuyos ingresos estdn por debajo de la



“linea de pobreza". Para el CONEVAL, esta “linea de pobreza" de una persona', por ingresos
urbano es de 3,224.80 MXN y por ingresos rural de 2,097 MXN mensuales. Para el Banco
Mundial, esta “linea de pobreza" para un hogar de cuatro personas es de 4,322.70 MXN al mes,
lo que equivale aproximadamente en 1,080.68 MXN por persona mensual (aproximadamente
dos ddlares diarios) y para la Comision Econdmica para América Latina y el Caribe (CEPAL) es
de 9,172.30 MXN mensuales que equivale aproximadante en 2,293.08 MXN al mes por persona.
Sin embargo, Sen (1992) considera que esta forma de medir la pobreza es algo impresisa y que
“para identificar a los pobres, dado un conjunto de necesidades bésicas, es mejor determinar el

conjunto de personas cuya canasta de consumo actual deja insatisfecha alguna necesidad bésica".

Por lo tanto, “la pobreza no debe ser comprendida como un fenémeno individual" y, “...atn
cuando posee una connotacién econdmica por la incapacidad para la obtencion de satisfactores
que implican un gasto, no se trata s6lo de esto, sino que impacta negativamente en todas las dreas

de importancia de la vida de los sujetos como salud, educaciéon" (Rocha, 2007), entre otros.

2.1.2 Circulo Vicioso y Circulo Virtuoso

Las personas pobres regularmente estdn atrapadas en un circulo vicioso que ‘“reproduce las
condiciones que le dieron origen y evita que los esfuerzos de los propios pobres se concreten en
un escape de ella" (Cer6n, 2010), es decir, no puedan dejar de ser pobres. Este circulo vicioso
se le conoce cominmente como “trampa de pobreza” y ha sido analizado tanto a nivel macro

COmo micro.

Se ha demostrado que una trampa de pobreza microecondémica no necesariamente coexiste con

una macroeconomica (Kraay y McKenzie, 2014 citado en Martell, 2016). Por ejemplo, “un

Revisado el mes de marzo del presente afio en www.coneval.org.mx



aumento en los ingresos de un pais puede coincidir con desigualdades en la distribucién del

ingreso” (Martell, 2016).

Una forma sencilla de representar el circulo vicioso de los hogares (trampa de pobreza a nivel

micro) es como se puede apreciar en la Figura 2.1

Figura 2.1: Circulo Vicioso de la pobreza de los hogares

Bajos
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Educaciéon

Fuente: Elaboracion propia

Si empezamos el circulo en la principal caracteristica de los pobres, es decir, en bajos ingresos,
entonces habra una baja o nula capacidad de ahorro; esta baja o nula capacidad de ahorro hara
que haya poca o nula inversion en educacién; con baja o nula educacién, no se podra a acceder
a trabajos bien remunerados; al no poder acceder a trabajos bien remunerados, los ingresos que

captaran estos individuos serdn bajos.

El circulo vicioso de los hogares es mds complejo que el presentado en la Figura 2.1 ya que



involucra la falta de otros bienes y servicios esenciales como la “salud"?. Sin embargo, sélo
abordaremos la inversién en educacion para hacer més sencillo el andlisis y por ser ésta la

variable de interés del presente trabajo de investigacion.

Ahora bien, existe una contraparte al circulo vicioso y es el denominado circulo virtuoso. Este

ultimo, se puede representar de la siguiente manera (Figura 2.2):

Figura 2.2: Circulo Virtuoso de la pobreza de los hogares
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Fuente: Elaboracion propia

Empecemos ahora en inversion en educacion; al invertir en educacidn, el nivel o grado educativo
que alcanzaran los individuos serd mayor que si no hubieran invertido; este aumento en el nivel
o grado educativo hard que sea mds probable conseguir un trabajo mejor remunerado; el tener
un trabajo bien remunerado se traduce a tener altos ingresos, lo que hard posible ahorrar; estos

ahorros podrédn destinarse a invertir en educacion.

2“Las personas mal alimentadas y, por lo tanto, desnutridas pueden tener discapacidades permanentes y/o
muertes tempranas” (Cerdn, 2010).



"Movilizarse hacia un circulo virtuoso y lograr un aumento en la calidad de vida depende de
emprender acciones en diversos frentes y enfocarse en el mejoramiento de las capacidades

humanas" (Herran, 2016).

Por lo tanto, transitar de un circulo a otro ha sido objeto de mucha investigacion, desde transfe-
rencias monetarias para invertir en capital (Nurkse, 1953; Cer6n, 2010), asi como la obtencién de
servicios financieros como seguros, préstamos de viviendas, etc., para que los microempresarios

puedan reducir sus riesgos e incrementar su seguridad financiera (Lacalle, 2010).

2.2 Sobre la Educacion

2.2.1 Educacion

La ONU (2016) hace énfasis en que la educacion “contribuye a reducir las desigualdades econo-
micas >, a lograr la igualdad de género" y “...a empoderar a las personas para que lleven una vida
mas saludable y sostenible". Ademads, de que es importante para “fomentar la tolerancia entre

las personas y, contribuye a crear sociedades mas pacificas" (Ibidem).

La Ley General de Educacion de México reconoce “el derecho humano de toda persona a recibir
educacioén de calidad como un proceso permanente que contribuye al desarrollo del individuo y
la transformacion de la sociedad" y “establece como obligatorios y gratuitos los niveles bdsicos

(preescolar, primaria y secundaria) y el de media superior" (INEE, 2018).

“El valor de la educacion en la era del conocimiento del Siglo XXI es todavia mayor que en

otros momentos de la historia, ya que determina en gran medida las posibilidades de aprovechar

3«“Utilizando datos correspondientes a 114 paises en el periodo comprendido entre 1985 y 2005, un afio més de
educacidn estd asociado a una reduccién del coeficiente de Gini en 1,4 puntos porcentuales” (ONU, 2016).
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las oportunidades que ofrece el entorno globalizado y de mejorar los niveles de bienestar. Este
es uno de los motivos por lo que entender el por qué algunos individuos tienen la posibilidad de

lograr mayor nivel educativo que otros, es tan relevante" (Székely, 2015).

Una medida del por qué la educacion es importante es cuando se analiza el salario de las
personas. Segutn datos del INEE (2018), “aquellas personas con educacién obligatoria completa
reciben salarios superiores en comparacion con las personas de menor escolaridad, aunque
menores a los percibidos por aquellos con educacién superior” y, ademds, “mejoran considerable-

mente las probabilidades de tener una contratacion estable".

(Pero qué determina que ciertas personas alcancen un nivel educativo alto? Lo obvio y lo mds
estudiado es la riqueza del hogar. Esta se asocia fuertemente con la probabilidad de que un nifio
se graduie de la escuela secundaria y asista a la universidad. Wendelspiess (2015) encuentra que
la situaciéon econdmica de la familia es el canal directo intergeneracional de la educacién maés
importante. En otro estudio, Engle y Black (2008) menciona que “la pobreza afecta el desarrollo
del nifio y los resultados educativos que comienzan en los primeros afios de vida®*, tanto directa

como indirectamente a través de procesos mediados’, moderados® y transaccionales"”.

Willingham (2012) y Engle y Black (2008) mencionan que una forma ttil de concebir el impacto

de la riqueza es que proporciona acceso a las oportunidades. Estas oportunidades se puede ver

“La escuela primaria es muy importante para el posterior logro académico. Eso es asi debido a que el “fracaso
escolar temprano son una mayor probabilidad de absentismo escolar, abandono escolar y conductas insalubres o
delincuentes" (Engle y Black, 2008).

3“En los modelos mediados, los efectos de la pobreza se sienten a través de interrupciones en el funcionamiento
familiar, que a su vez tienen repercusiones negativas en los nifios" (Ibidem).

6¢Un efecto moderado es aquel en el que los efectos de la pobreza varfan segtin las caracteristicas de las familias
o los nifios. Por ejemplo, las familias que tienen una educacién deficiente con habilidades de toma de decisiones
deficientes pueden tener mas dificultades para proteger a sus hijos de los efectos de la pobreza que las familias que
estdn mejor educadas con habilidades de toma de decisiones racionales" (Ibidem).

7“En los modelos transaccionales, los efectos de la pobreza repercuten a través de las relaciones entre familias
y nifios, incorporando procesos moderados y mediados" (Ibidem).

10



desde la Optica en el que los padres de familia tienen facilidades para comprar libros o pagar

tutorias si es necesario, algo que dificulta a las personas de menos ingresos.

Willingham (2012) describe otros dos tipos de capital (ademds del financiero) que crean oportu-
nidades a los hijos: el capital humano de los padres® y el capital social’. Los padres que tienen
un fuerte capital humano en forma de educacién “impartirdn sus conocimientos a sus hijos".
Los padres con mucho capital social es mds probable que tengan amigos bien ubicados que
puedan “abogar por sus hijos si tiene un problema en la escuela". Ademds, menciona que el
capital financiero, el humano y el social estin relacionados. Por ejemplo, alguien que asiste a
la universidad estd aumentando su capital humano a través de la educacion, pero también hard
amigos en la universidad y, por lo tanto, tendrd conexiones (capital social) con otras personas
bien educadas. Es por eso que, en lugar de simplemente medir la riqueza familiar, “la mayoria

de los investigadores usan la educacién de los padres' y la ocupacion de los padres".

Respecto al tamaiio del hogar, los nifios en familias pobres tienen més probabilidad de compartir
una habitacién y afecta el rendimiento académico. Este efecto puede deberse al simple hecho de
que en “un lugar més concurrido también hace que sea més dificil para los padres mantener un

hogar tranquilo y ordenado, lo que también afecta la cognicion" (Willingham, 2012).

Székely (2015) menciona “otro factor relevante pero mucho menos estudiado en México": el
papel de las actitudes y expectativas de los padres. Argumenta que, “independientemente de

los factores econdmicos, se esperaria que cuando los padres tienen una actitud positiva hacia

8Capital humano se refiere a las habilidades o conocimientos de las personas, generalmente en funcién de su
educacion y experiencia (Willingham, 2012).

El capital social se refiere a conexiones beneficiosas en las redes sociales, como los vinculos con personas con
capital financiero o humano (ibidem).

10Segiin Wendelspiess (2015) la educacion de los padres es importante para explicar la escolaridad de los nifios.
Tiene un efecto directo en la educacién de los hijos y un efecto indirecto a través de la situacién econémica de la
familia.
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la educacion en el sentido de que la consideran un elemento indispensable para el desarrollo
y bienestar futuros, hardn un mayor esfuerzo por que las siguientes generaciones completen
el mayor ndmero de ciclos educativos. De igual manera, si las expectativas educativas son
elevadas, es decir, que se asigna una alta probabilidad a que un miembro de la familia logre
mayor educacion, la familia estard dispuesta a destinar recursos escasos y mayor esfuerzo para

hacer realidad dicha expectativa".

No sélo las expectativas de los padres influye en la educacion de los hijos sino la percepcién que
tiene el propio hijo sobre su educacion. Segun el INEE (2018), los alumnos que estudian en una
primaria y/o secundaria privada tienen una mayor creencia de que pueden lograr una licenciatura

o un posgrado.

En la siguiente seccion se ahondard sobre los motivos de la desercion escolar ademads de las

caracteristicas de los hogares de origen.

2.2.2 Desercion Escolar

La desercion escolar, entendiéndolo en el contexto del presente trabajo, se refiere al abandono
indefinido del Sistema Educativo. La desercion afecta regularmente a los pobres y a la poblacion
rural y, segiin Moreno y Moreno (2005), “la desercion escolar es el altimo eslabon en la cadena

del fracaso escolar”.

Respecto a los factores que se mencionaron en la seccion anterior, cabe sefialar que éstas
caracteristicas del hogar de origen (bajos ingresos, baja educacién de los padres, tamaiio del
hogar y expectativas de los padres) propician a que los jévenes se incorporen al mercado laboral,

es decir, estos factores hacen que el costo de oportunidad de la escolarizacion sea muy grande.
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Existen dos grandes motivos que hace que los nifios y jévenes trabajen, (1) para generar ingresos

y mejorar a corto plazo las condiciones del hogar de origen y (2) para pagar su educacion.

Respecto al segundo punto, Nieuwenhuys (1996) menciona que los nifios y jovenes realizan
trabajos no sélo para ayudar a sus familias sino para “sufragar los costos cada vez mds elevados
de la escolarizacién”. Es decir, el trabajo infantil se da en gran parte para poder comprar libros,
ropa y alimentos. Sin embargo, aunque gran parte de los jovenes trabajan y asisten a la escuela,
por lo general, estos tienden a tener un bajo rendimiento escolar (Cervini, 2015; Murillo y
Romén, 2014) y/o repiten afio(s) escolar(es) que terminan haciéndolo desertar. Sandoval (2007)
menciona que “en el corto plazo no es facil percibir el dafio que produce el trabajo infantil", sin
embargo, debido a la pérdida en educacion, tendrdn una precaria insercion en el mundo laboral,
es decir, s6lo podrdn acceder a trabajos mal remunerados (Murillo y Romén, 2014; Sandoval,

2007).

Existen otras diversas fuentes no directas de las caracteristicas de los hogares de origen que
hace que algunos jévenes dejen la escuela, una de ellas es el aburrimiento. Moreno y Moreno
(2005) menciona que algunos alumnos “‘sienten que lo que les ensefian no vale la pena, que no
tiene relevancia en su vida". Por lo tanto, éstos ven al mercado laboral como una alternativa a la

educacion.

Otra razén no directa y una de las principales es la repeticion. Es probable que antes de que
se produzca la desercion, el joven estuvo repitiendo afio que tuvo como consecuencia una “baja
autoestima y comenz0 a perder la esperanza en la educacion” (Moreno y Moreno, 2005). Segin
Aros y Quezada (s.f.), Molina et al. (2004) y Moreno y Moreno (2005) el repitente tiene 20 %

mas de probabilidad de desertar.
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Por ultimo, estd el embarazo precoz o embarazo adolescente. Osorio y Herndndez (2011) al
estudiar las razones del abandono escolar, encontraron que el embarazo fue la segunda razén
familiar para la desercion. Molina et al. (2004) hizo un estudio con 216 adolescentes embarazadas
que desertaron del sistema escolar y encontré que del 100 % de su muestra, el 60 % deserto

durante el embarazo mientras que el 40 % restante ya habia desertado previo al embarazo.

Estas tres razones se consideraron no directas a las caracteristicas del hogar de origen, sin
embargo, al revisar dichas caracteristicas en los estudios donde los alumnos que mencionaron
que la escuela no valia la pena, donde los jovenes que estuvieron repitiendo afio y donde
las adolescentes desertaron previo al embarazo, gran parte de éstos pertenecian a un nivel
socioeconémico bajo o tenian padres con baja escolaridad. Por lo que estas caracteristicas
de origen y los factores ya mencionados tienen una fuerte asociacion. Sin embargo, no es
condicion suficiente para pensar que los jovenes que desertaron por aburrimiento, repitencia
o por la maternidad (paternidad) precoz tienen dichas caracteristicas del hogar de origen y, por

lo tanto, se tomardan como una causa de desercidén o abandono escolar.

2.2.3 Contexto de la Educacion en México

Segun datos del Instituto Nacional para la Evaluacion de la Educacion (INEE), en el ciclo escolar

2016-2017, “la mayor tasa neta de cobertura'! la present6 la educacién primaria con 98.4 %, le

siguieron la educacién secundaria con 86.2 % y la educacién media superior con 62 %"!2.

!1“La tasa neta de cobertura es un indicador que mide el acceso de los nifios y jévenes a la educacién. Calcula
el porcentaje de poblacién con edad idénea matriculada en el nivel o tipo educativo correspondiente, es decir,
se enfoca tinicamente en la poblacén que estd en dicho nivel o tipo educativo de acuerdo con la edad normativa
(preescolar 3 a 5 afios, primaria 6 a 11 afios, secundaria 12 a 14 afios y media superior 15 a 17 afios" (Informacién
tomada de www.inee.edu.mx).

12Informacién tomada de la pagina del INEE (www.inee.edu.mx).
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La tasa neta de cobertura para secundaria y media superior han ido creciendo considerable, del
ciclo escolar 2001-2002 al ciclo escolar 2016-2017 pasaron de 69.6 a 86.2 % (16 pp) y de 36.6

a 62 % (25.4 pp), respectivamente.

Como bien menciona el INEE en su reporte de Panorama Educativo de México (2018), “existen
elementos internos del Sistema Educativo Nacional como los servicios educativos escasos y/o
precarios que merman la eficacia para garantizarles el derecho humano a la educacion a todos los
nifios y jévenes. Sin embargo, también los hay externos, por ejemplo, condiciones econdémicas

y sociales adversas que limitan el derecho a la educacién de la poblacién”.

Vivir en una zona marginal'? tiene como caracteristica tener escasa densidad poblacional, por lo
que tiene como consecuencia (ademds de causa) una escasa inversion publica. Esto es asi por
un tema politico, no tienen incentivos de hacer una inversion publica ya que esta zona no genera
votos. Por lo tanto, esta “falta de inversion publica se traduce en sistemas educativos" (entre

otros) “deficientes” (Herrero-Olarte, 2018).

Estas condiciones no son mutuamente excluyentes, es decir, por ejemplo, *“ una persona indigena,
que reside en una de las entidades federativas con mayores desventajas socioecondémicas y
escolares, en una zona rural de alta marginacion, con un ingreso per capita por debajo de la linea
de bienestar, en cuyo hogar el jefe o tutor tiene una baja escolaridad, tendrd una probabilidad

muy baja de ejercer su derecho a la educacion" (INEE, 2018).

La Tabla 2.1 muestra el porcentaje de la poblacién atendible!* por tamafio de localidad y condicién

13Segtin Herrero-Olarte (2018), “una zona marginal es aquella a la que no han llegado las estructuras, las normas
o los valores de la modernidad. Es el lugar al que no han llegado todavia los beneficios del desarrollo, condicionando
las oportunidades del individuo".

14“La poblacién atendible en edad escolar normativa de secundaria refiere a las nifios entre 12y 14 afios que han
terminado la primaria y no tienen la secundaria. La poblacién atendible en edad tipica de media superior refiere a
los jévenes entre 15 y 17 afios que han completado la educacién bésica y no tienen la media superior. La poblacién
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Tabla 2.1: Porcentaje de poblacion atendible por grupo de edad

Secundaria Media Superior  Superior

De12a 14 De15a17 De 18 a 24

Subpoblacién 2012 2016 2012 2016 2012 2016
Tamaiio de localidad

Rural 81.1 86.6 66.5 72.5 27.6 319
Semiurbana 84.3 89.0 76.6 78.3 38.1 45.1
Urbana 86.9 90.6 79.3 82.6 46.5 49.6

Condicion étnica
Poblacién Indigena 774 853 64.1 68.8 293 342
Resto de la poblacion 859 89.8 77.1 80.6 425 46.2

Nacional 85.0 893 75.7 79.4 413 45.1

Fuente: Elaboracién propia con datos tomados de INEE (2018)

étnica.

En la tabla anterior (Tabla 2.1) se puede observar que en “las localidades rurales, aunque el
porcentaje de poblacién atendible en Educacion Media Superior y Educacion Superior se ha
incrementado de 2012 a2016,de 66.5a72.5 % (6 pp) y de 27.6 a31.9 % (4.2 pp), respectivamente,
esta poblacion presenta los porcentajes mds bajos en estos indicadores con respecto a la poblacién
que reside en localidades urbanas y semiurbanas" (INEE, 2018). También se observa que “la
poblacién indigena del 2012 a 2016 aument6 de 77.4 a 85.3 % (7.9 pp) y de 29.3 a34.2 % (4.9
pp) en educacién Secundaria y Superior respectivamente, sin embargo, €s menor con respecto

al resto de poblacion" (Ibidem).

atendible en edad de educacién para adultos refiere a las personas de 15 afios 0 mds que no tienen cubierta la
educacion basica" (INEE, 2018).
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Figura 2.3: PIB per cépita y escolaridad media de poblacion de 15 afios o mds por entidad
federativa y por grupo de region
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Fuente: Elaboracion propia con datos del INEE (2018)
La Figura 2.3 muestra el grado promedio de escolaridad y el PIB per cépita por entidad federativa
y grupo de region. Se observa que las entidades federativas con menor PIB per cdpita son las

que tienen grado promedio de escolaridad mas bajos del pais. Por lo que podemos ver una fuerte

asociacion entre las condiciones econdmicas con los afios promedio de escolaridad de la entidad.

Segin el INEE (2018), “seguir una trayectoria escolar en las edades idoneas para cursar cada

nivel educativo aumenta las posibilidades de acceder a los niveles educativos posteriores".
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La Figura 2.4 muestra el porcentaje de matricula por edad simple y nivel o grado educativo.
A partir de los 12 afios se puede observar como cierto porcentaje de los jovenes se empieza a
rezagar en su educacion respecto a la edad idénea y a su vez, el porcentaje de jovenes que no se

matriculan empieza a aumentar.

Figura 2.4: Tasa de matriculacién por nivel educativo y edad simple
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Fuente: Elaboracién propia con datos del INEE (2018)

La Figura 2.5 muestra la tasa de abandono intracurricular', la intercurricular'® y el total por
nivel educativo. En los tres niveles educativos se observa una reduccion de estas tasas, sin
embargo, atin son muy grandes, sobretodo en la Educacién Media Superior. Desde el ciclo
escolar 2001-2002 hasta el ciclo escolar 2015-2016, la tasa de abandono paso de 7.3 a 4.4 %

(2.9 pp) para Secundaria y de 16.9 a 15.5 % (1.4 pp) para Educacién Media Superior.

La Figura 2.4 y la Figura 2.5 son sumamente relevante ya que se puede observar que conforme

15Tasa de desercién durante el ciclo escolar (INEE, 2018).
16Tasa de desercién entre el fin de un ciclo escolar y el inicio del siguiente (Ibidem).
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Figura 2.5: Tasa de Abandono
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aumenta la edad, no todos los nifios y jovenes, al terminar un nivel educativo siguen al siguiente.
Esto es asi, entre otros factores (como se vid anteriormente), porque a mayor nivel educativo
mayor la edad de los alumnos y, por lo tanto, mayor probabilidad de insertarse al mercado

laboral, es decir, a mayor edad, mayor el costo de oportunidad de la escolarizacion.

2.3 Sobre la Inclusion Financiera

2.3.1 Impacto de la Inclusion Financiera

Como ya se ha dicho, la inclusion financiera puede atacar diferentes necesidades con distintos
instumentos financieros. Uno de los impactos que se ha observado es en el consumo. Attanasio,
Augsburg, Hass, Fitzsimons, y Harmgart (2011) en Mongolia y Karlan y Zinman (2010) en

Sudafrica observaron impactos positivos al consumo de alimentos con la ampliacién de prestamos
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grupales y en la ampliacion del crédito al consumo.

Sin embargo, no sélo el crédito al consumo tiene un impacto en el consumo de alimentos,
también lo puede hacer una cuenta de ahorro. “La formacién de una base de ahorro es indispen-
sable para el crecimiento econémico, principalmente a través de su transformacién en inversién"!’
(CEEY, 2015). Cull, Ehrbeck, y Holle (2014) mencionan que “los ahorros ayudan a los hogares
a gestionar los incrementos del flujo de efectivo y a ordenar el consumo, asi como a acumular

capital de trabajo". Esto es mds dificil en los hogares pobres, pero de acuerdo a Collins et al.

(2009), estos hogares también ahorran.

En China, Mallick y Zhang (2019) encontraron que los efectos de la inclusién financiera en
el bienestar variaron entre las dreas urbanas y rurales y los grupos de ingresos. La inclusién
financiera aumentd significativamente el consumo general, pero el impacto fue mayor entre
los hogares urbanos que en los rurales. El efecto fue mds fuerte en el caso del consumo de
alimentos. La inclusion financiera también disminuyé la desigualdad de consumo, pero sélo

entre los hogares urbanos.

En México, se demostré que la apertura de sucursales de Banco Azteca en tiendas minoristas del
Grupo Elecktra “generé un aumento del 7 % en los ingresos en comparaciéon con comunidades
similares" (Bruhn y Love, 2013 tomado de Cull, et al., 2014). “Los hogares estaban en mejores
condiciones para ordenar el consumo y acumular un mayor nimero de bienes durables en las
comunidades que contaban con una sucursal de Banco Azteca" (Ruiz, 2013 tomado de Cull et
al., 2014). “Al mismo tiempo, la proporcién de hogares que ahorraban disminuy6 en un 6.6

% en esas comunidades, lo que parece indicar que, al disponer de crédito formal, los hogares

"Para ello, se requiere de un sistema financiero que permita este proceso con fluidez. En afios recientes, el ahorro
financiero ha tenido un crecimiento importante en México. No obstante, se considera que hay ciertos rezagos, por
ejemplo, en cubrir poblacién que estd excluida del sistema financiero, en generar mayor ahorro para el retiro, y en
mejorar la calidad en los servicios de ahorro y transaccionales (CEEY, 2015).

20



podian depender en menor medida de los ahorros como proteccién contra las fluctuaciones del

ingreso" (Cull et al., 2014).

Otro impacto que puede tener la inclusion financiera es en materia de salud. En Kenya se analiz6
como un instrumento de ahorro formal, contra uno informal (el instrumento de ahorro formal
tenia tasas de utilizacion elevadas) impactaban en la salud y observaron que las inversiones en
servicios preventivos de salud incrementaron hasta en 138 % y que la asignacion de recursos
para emergencias de salud “aument6 la capacidad de las personas de afrontar la crisis" (Dupas
y Robinson, 2013 tomado de Cull et. al., 2014). En el estudio de Karlan y Zinman (2010) en
Sudéfrica, no s6lo vieron que el consumo de alimentos increment6 con la ampliacion del crédito
al consumo, sino también la salud de estos hogares. En Indonesia (DeL.oach y Smith-Lin, 2018
tomado de Mallick y Zhang, 2019) encuentran que una cuenta de ahorro y/o el acceso al crédito
podia permitir a los hogares “pedir prestado o liquidar activos en respuestas a las crisis de salud

de los adultos" (Mallick y Zhang, 2019).

Estos estudios respaldan lo que menciona Bull (2020), sobre los impactos que puede tener
la inclusién financiera, sin embargo, ademds de estos impactos directos, puede generar una
externalidad positiva. Segtn Cull et al. (2014), “la inclusion financiera permite que los Gobiernos
realicen, de manera mas eficaz y eficiente, el pago de las transferencias de proteccién social
(pagos del Estado a individuos), que cumplen un papel importante en el bienestar de muchos
pobres. Segundo, las innovaciones financieras pueden reducir marcadamente los costos de
transaccion y aumentar el alcance del sistema, lo que estd propiciando la creacién de nuevos

modelos de empresas privadas que ayudan a abordar otras prioridades del desarrollo".

Hasta aqui se ha mencionado algunos de los impactos que se han observado y analizado de la

inclusion financiera. Pero qué dice la literatura sobre la el impacto que tiene ésta en la educacion.
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2.3.2 Impacto de la Inclusion Financiera en la Educacion

Si el acceso a servicios financieros ayuda a reducir la pobreza, entonces se podria suponer que

también podria mejorar la inversién en educacién infantil.

Podemos detectar al menos dos canales por los que la inclusién financiera puede tener un efecto

en la educacion de los hijos:

(1) Por un efecto ingreso. Como ya se menciond, el acceso a servicios financieros tiene un efecto
en la pobreza por lo que se puede pensar que el acceso a los servicios financieros puede tener
un efecto positivo en la educacion de los hijos como un efecto ingreso. Behrman y Knowles
(1999) para un estudio en Vietnam encontraron que dicho efecto puede afectar positivamente
la demanda de escolarizacién de los nifios. Encontraron, ademds, que la escolarizacion de las

nifias se trata como un lujo (menos una necesidad) que la escolarizacion de los nifios.

(2) Mediante el empoderamiento de las mujeres. Igualmente, ya se mencioné que el acceso a
servicios financieros empodera a las mujeres y en un estudio en Bangladesh, Pitt y Khandker
(1997) encontraron que el crédito otorgado a las mujeres afecta significativamente la educacién

de los hijos, mds que el crédito otorgado a los hombres.

Respecto al primer canal se puede ahondar un poco mds sobre esto. En un trabajo de campo
realizado por Bankable Frontier Associates, denominado Diarios Financieros de México, en
donde entrevistaron a 185 familias de tres zonas marginadas de tres entidades federativas (Oaxaca,
Puebla y Ciudad de México) por espacio de un afio (desde principios de 2014 hasta enero de

2015) en el que les preguntaron todo acerca de los ingresos, los gastos y las transacciones que
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hacen los miembros del hogar con instrumentos financieros, se demostré que estds familias, a
pesar de ser pobres, no son ajenos a los servicios financieros. De hecho, utilizaron en promedio
siete instrumentos financieros para ahorro, crédito y manejo del ingreso durante los meses de

estudio (Meka y Grider, 2016; Grider y Sanford, 2016).

En este estudio, diversos hogares usaron el crédito como “puente hacia oportunidades que,
de otra forma, habrian sido inalcanzables" (Meka y Grider, 2016). Meka y Grider (2016)
mencionan que “los hogares mexicanos de bajos ingresos estan constantemente juntando multi-
ples fuentes de ingreso", por lo tanto, “... estos hogares usan con frecuencia el crédito como
puente para cubrir gastos. Dichos hogares dependen de una serie de instrumentos de crédito
tanto formales como informales, sin embargo, las opciones de crédito informal dominan las
carteras financieras en términos de frecuencia de los préstamos". Ademds, mencionan que
“cuando prestamos atencion a las diferencias entre los usos de crédito formal e informal, parece
que el crédito formal cubre la demanda de compra de activos y para mejorar la casa, ramas en
las que el crédito informal no compite. Si las opciones informales, como pedir prestado a un
amigo, no se materializaran o no estuvieran disponibles, estos hogares se verian en la necesidad
de hacer concesiones dolorosas, como elegir entre pagar las cuotas escolares de un hijo o pagar

una visita médica indispensable" (Ibidem).

El crédito formal parece haber encontrado un nicho “al permitir a los hogares comprar bienes
y mejorar sus casas, pero al parecer existe una demanda no cubierta de opciones de crédito
formales disefiadas para gastos educativos. Los hogares usan créditos formales e informales con
la misma frecuencia para estos propositos, lo que sugiere que el crédito formal quizé no sea ain

lo suficientemente fléxible ni asequible para estos fines" (Ibidem).

Pocos son los estudios que han visto como el tener acceso a los servicios financieros formales
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influye en el nivel educativo de los hijos. Chiapa, Prina, y Parker (2016), utilizando datos de un
experimento de campo en Nepal, analizaron los efectos de ofrecer acceso a una cuenta de ahorro
a una muestra de mujeres pobres sobre el logro educativo de sus hijos y sobre las aspiraciones
y expectativas educativas que tienen para ellos. Encuentran que, para el caso de los nifios,
el acceso a una cuenta de ahorros no fue estadisticamente significativa. Sin embargo, para el
caso de las nifias, sus resultados muestran que el acceso a una cuenta de ahorro provoca un
aumento estadisticamente significativo en la escolaridad. El acceso financiero también se asocia
con un aumento estadisticamente significativo en las aspiraciones educativas de los padres para
las hijas. Los autores desconocen cudl es el mecanismo detrds de sus hallazgos, sin embargo,
claramente su trabajo tiene detrds los dos canales detectados, el efecto ingreso de las familias

y/o el empoderamiento de las mujeres.

Attanasio y Kaufmann (2009), utilizando datos de México, encontraron que las restricciones
de crédito constituyen un obstidculo importante para que los mexicanos pobres obtengan una

educacidn superior.

En otro estudio hecho en Guatemala, Wydick (2016) mostr6 que para el caso de las familias en el
que su fuente de ingreso era mediante su propia empresa (empresa familiar), el efecto del acceso
al crédito puede ser positivo o negativo en la dedicion de educacion de sus hijos. Esto es asi por
dos motivos principales: (1) en las empresas familiares el trabajo infantil a menudo se utiliza
como un sustituto del trabajo contratado. Si el grado de sustitubilidad es nulo o muy pequefio
entre trabajo infantil y el trabajo contratado, el impacto del acceso financiero en estas empresas
es muy pequefio y; (2) a medida que una empresa familiar se capitaliza més, el producto marginal
del trabajo familiar aumenta, aumentando el costo de oportunidad de la escolarizacion. Por lo
tanto, demostraron que la relacion entre el acceso al crédito y la inversién en educacién no es

inequivocamente positiva.
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2.4 Rompiendo el Circulo Vicioso

Segtin Cer6n (2010), “una consecuencia fundamental de la existencia de las trampas de pobreza
es que los pobres estdn imposibilitados para salir por si mismos de ese circulo vicioso debido",
entre otros factores, “a la imposibilidad de los hogares para obtener financiamiento en el mercado
de crédito". Segtin Lacalle (2010), “la tnica forma de romper el circulo vicioso y convertirlo
en un circulo virtuoso es mediante la inyeccion externa de capital”, es decir, mediante el acceso
a algin servicio financiero. Si bien, Wendelspiess (2015) en ningiin momento menciona un
servicio financiero como una cuenta de ahorro o una tarjeta de crédito, si menciona que politicas
publicas de transferencia de efectivo -con el mismo impacto que podria generar un servicio
financiero- nos ayudard a aumentar la movilidad social ya que permitird a las familias mas

pobres invertir més en educacion.

La Figura 2.6 muestra una representaciéon de como un servicio financiero puede servir como

puente entre ambos circulos.

Si bien, en las subsecciones anteriores se ha presentado el impacto que tienen los servicios
financieros en la poblacién mas vulnerable, en esta Figura 2.6 y en el resto del presente trabajo
se quiere hacer énfasis en los servicios financieros que pueden impactar en la inversién en
educacién via los ahorros de los padres, es decir, los servicios financiero que por un choque
en los ahorros, generan un efecto ingreso que hace que el jefe del hogar invierta en la educacién

de sus hijos.
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Figura 2.6: Circulo Vicioso y Circulo Virtuoso
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En particular, dado que la cobertura escolar en México para primaria y secundaria es casi del
100 % y dado a que en la educacion media superior es donde empieza la desercion escolar (los
JOovenes ya estan en edad de trabajar), el trabajo se enfoca en analizar si el acceso a servicios

financieros formales puede ayudar a que los jovenes de 15 afios o més no dejen la escuela.
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Capitulo 3

Diseiio de Investigacion

3.1 Datos y Metodologia

Los datos fueron tomados de la Encuesta ESRU de Movilidad Social 2017. En particular, la
ESRU EMOVI se disefi6 para medir la movilidad social intergeneracional en el pais. Es decir,
estas encuestas buscan observar los cambios experimentados por las personas en comparacion
con la condicién socioeconémica de su hogar de origen. La Encuesta es representativa para las
cinco regiones del pais y busc cubrir los siguientes subgrupos poblacionales de la sociedad
mexicana: mujeres y hombres de entre 25 y 64 afios de edad, de &mbitos urbano y no urbano, y
por tipo de jefatura del hogar. La cobertura temadtica del cuestionario son (i) las caracteristicas
sociodemogréficas, (ii) el contexto socioecondmico (riqueza y acceso a servicios), (iii) la educa-

cién, (iv) la ocupacién y (v) las percepciones. !

El tamafio de la muestra de la Encuesta ESRU-EMOVI 2017 es de 17,665 entrevistas efectivas
con informacién representativa a nivel nacional de hombres y mujeres entre 25 y 64 afos de

edad, por tipo de jefatura del hogar y de dmbitos urbano y no urbano.

'Esta informacién fue tomada de las Notas Metodoldgicas de la Encuesta ESRU de Movilidad Social en México
de ambos afios. Esta informacién se puede encontrar en ceey.org.mx
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3.2 Modelo

3.2.1 Medida de Educacion de los hijos

Para medir la educacién de los hijos utilizaremos tres indicadores: (1) total de afios de educacion;
(2) nivel o grado alcanzado de educacion y; (3) logro educativo con respecto a su cohorte de

edad.

El primer indicador son los “afios de educacién" que tienen los hijos sin tomar en cuenta si
alcanzaron un grado mds alto o no. El problema de medir educacién como afios estudiados es
que los afos de educacion tienen el mismo valor, es decir, pasar de nueve de educacién a diez
anos de educacion es lo mismo que pasar de doce a trece afos de educacion. Esto es un problema
ya que pasar de nueve a diez afios de educacion, el joven atln sigue en educacién media superior,
mientras que pasar de doce anos de educacion a trece afios de educacidn, se estd completando el

nivel educativo y aqui pasa de no tener educacién media superior a tenerla.

El segundo indicador es “nivel o grado educativo" alcanzado y esta forma de medir la educacién
quita el problema antes citado. Este indicador estd definida como una variable cualitativa
de cuatro componentes de grado de escolaridad: secundaria, media superior o preparatoria,

educacion superior o licenciatura y posgrado.

A lo largo del tiempo ha ido cambiando el nivel de educacion a través del tiempo debido a que el
pais se ha ido desarrollando y como menciona Székely (2015) “el valor de la educacién [...] es
todavia mayor que en otros momentos de la historia". En la EMOVI se cuenta con entrevistados

de 25 a 69 afios y podemos controlar lo anterior con el tercer indicador.
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El tercer indicador es “logro educativo" y se construyd siguiendo a Wendelspiess (2015) y
Aké (2019). La variable se construye dividiendo los afios de escolaridad del individuo ¢ por
el promedio de escolaridad que alcanzé su cohorte de edad por lo que ahora, en lugar de
simplemente tener afios de educacion, tenemos un indice de progreso educativo. Esta forma de
medir la educacién captura el retraso en la escolaridad que las personas presentan con respecto a
los personas de su misma generacion. Este indice, como bien lo describe Wendelspiess (2015) y
Aké (2019), un valor de 1 corresponde a una persona que no presenta retraso escolar con respecto
al promedio escolar de su cohorte de edad, mientras que valores por debajo de 1 sugieren retraso

escolar.

3.2.2 Medida de las variables explicativas

La ESRU-EMOVI 2017 nos proporciona cuatro tipo de servicios financieros formales: cuenta
de ahorros, cuenta bancaria, tarjeta de crédito y tarjeta departamental. Se construye una variable
dummy para cada uno de estos servicios financieros para ver el impacto que tiene cada uno sobre

el nivel educativo de los hijos.

Las siguientes variables se recogen de lo presentado en la revision de literatura. Se incluyen
variables que tienen que ver con las caracteristicas del hogar de origen, asi como variables que

se ha demostrado influyen en la decision de los jovenes de abandonar su educacion.

Para la educacion del jefe de hogar se tomaron los afios de educacion alcanzados.

Los ingresos del hogar de origen se construyeron con la metodologia presentada por la EMOVI

haciendo un indice de riqueza con el método de correspondencias mdltiples a partir de los
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articulos y bienes del hogar. Esta se presenta en quintiles en donde el quintil mds bajo son
los entrevistados mds pobres, mientras que el quintil superior se refiere a los entrevistados més
ricos. Esta variable categdrica se desglozo en variables dummies ya que la intencion es observar

el impacto del acceso de los servicios financieros formales por quintil.

Otras variables de control fueron la edad del sostén econdmico cuando el individuo tenia 14
afios?; el nlimero de personas que vivian en el hogar?; el nimero de hermanos; orden en el que
nacié*; el nimero de personas que vivian en el hogar; si el trabajo del jefe de hogar es formal®;
si la familia es de una comunidad indigena (dummy); si el hijo estudi6 en una escuela primaria
privada (dummy); si el hijo estudi6 en una escuela secundaria privada (dummy); si vivian en una
zona marginal (dummy)®; si trabajé cuando estaba estudiando la educacién basica (dummy)’; si
su primer empleo fue despties de la educacién basica pero en edad de estudiar la media superior
(dummy)?; si estuvo involucrado en un embarazo adolescente (dummy)® y; controlamos por la

region donde residia el entrevistado a los 14 afios.

Después de eliminar a las personas que tienen valores faltantes o inconsistencias en las variables

2Se consider6 sélo las observaciones que tenian sentido. Para el caso de que el jefe de hogar fuera la madre,
s6lo se tomaron en cuenta las observaciones en donde la edad en la que tuvo al entevistado estuviera entre 12 y 45
afios de edad. Para el caso de que el jefe de hogar fuera el padre, se tomaron las observaciones en las que la edad
en la que tuvo al entrevistado estuviera entre 12 y 65 afios de edad. Las observaciones que se salian de este rango
no se tomaron en cuenta.

3S6lo se tomaron los valores que eran mayores o iguales a dos ya que se necesita que al menos estén incluidos
el entrevistado y el jefe de hogar.

#Orden en que naci6 es una variable categérica de cinco niveles: primero en nacer, segundo en nacer, tercero en
nacer, cuarto en nacer y quinto o despues en nacer.

STrabajo formal es una variable dummy en donde 1 significa que el trabajo del jefe de hogar es formal y cero
que el trabajo es informal.

SEsta variable se construyé tomando en cuenta las caracteristicas de una zona marginal, es decir, si la zona es
rural o urbano y el tamafio de la poblacién. Por lo tanto si la zona en la que vivia era una ciudad pequefia (entre
2,500 y 15,000 habitantes) o era un pueblo (menos de 2,500 habitantes) y ademds era una zona rural, ésta era es
una zona marginada.

7Si su primer empleo es antes de los 15 afios esta variable toma el valor de 1, si trabajé después toma el valor
de 0.

8Esta variable toma el valor de 1 si su pimer empleo lo obtuvo a los 16 o 17 afios y toma el valor de cero si est4
fuera de ese rango.

9Embarazo adolescente toma el valor de 1 si tuvo a su primer hijo antes de los 18 afios, si no tuvo, no tiene atin
o naci6 después de los 18 afios esta variable toma el valor de 0.
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de control, nos quedan 3,901 observaciones que pueden usarse para nuestro andlisis.

3.3 Especificacion del modelo

Los tres indicadores de educacién son: (1) afios que estudio el entrevistado, (2) nivel o grado
alcanzado y (3) logro educativo. Los indicadores (1) y (3) son variables cuantitativas por lo que
la estrategia o la especificacion serd un modelo de Minimos Cuadrados. El indicador (2) es una

variable categérica y ordenada por lo que su especificacion serd un modelo Probit Ordenado.

Estrategia (1): Ainos de educacion

anios_edu; = o + fjcuenta_ahorro; + [ocuenta_ban; + [star_cred; + Sytar_dep; + 0,X;; + ¢€;

Estrategia (2): Nivel o grado alcanzado

P(nivel_edu; | M, ) = (;cuenta_ahorro;+ fscuenta_ban;+ fstar_cred;+(,tar_dep;+6,X; ;+¢;

Estrategia (3): Logro educativo con respecto a su cohorte de edad

logro_edu; = a + fycuenta_ahorro; + Jocuenta_ban; + [star_cred; + fytar_dep; + 0;X;,; + ¢;

donde M, ; son todas las £ variables regresoras y X ; son las j variables de control para cada

individuo 7. Es decir, M ; C X;; con k > j.
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3.4 Problema de endogeneidad

La endogeneidad se da cuando existe correlaciéon entre la variable explicativa (presuntamente
exdgena) con el término de error. La endogeneidad provoca estimadores inconsistentes y sesga-
dos, por lo que los resultados obtenidos pierden validez. Una de las formas en que podemos
tener endogeneidad es si omitimos alguna variable que tiene correlacién tanto con la variable
endégena como con almenos una variable explicativa. En nuestro caso, el estimador estarad
sesgado si omitimos alguna variable que tenga relacién con que el jefe de hogar haya tenido

acceso a servicios financieros y que también afecte al nivel educativo que alcanzé su hijo.

Otra forma de presentarnos con este problema es si existe una causalidad inversa. Sin embargo,
se puede descartar esto ya que el nivel alcanzado educativo del entrevistado en el 2017 no influye
en que el jefe de hogar haya tenido acceso a los servicios financieros cuando el entrevistado tenia

14 afios.

Por ultimo tenemos el error de mediciéon. Aqui siempre puede surgir este problema, ya sea
porque el entrevistador capturd mal los datos o porque el entrevistado sub o sobrereporta informa-
cién. Es por eso que aunque la variable ingresos estuviera disponible, la mejor medida es con
el indice de riqueza. Para nuestro andlisis, el error de medicién es mayor ya que la informacién
del jefe de hogar no fue respondida por éste, si no por el hijo. Por lo que la respuesta depende

de qué tan bien se acuerde el entrevistado de los datos que involucraban a su padre o madre.

Ahondando més en el dltimo punto, la gran limitacion del presente trabajo es precisamente qué
tan bien recuerde el entrevistado los servicios financieros que tenia el jefe de hogar cuando el
entrevistado tenia 14 afios. Si bien, es probable que el jefe de hogar estuviera presente en la
encuesta ya que el 72.47 % aun estaban vivos en el momento de la encuesta, el 27.53 % de los

entrevistados apelaron a la memoria.
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Por lo tanto, hay que tener presente que nuestro estimador de importancia puede tener sesgo por

error de medicion.

3.5 Estadistica descriptiva

En la Tabla 3.1 se presenta la estadistica descriptiva de la muestra obtenida de la EMOVI 2017.
En ésta se puede observar que los afos de educacion de los hijos van desde los 9 afios de
educacién, que son los afios que corresponden al nivel secundaria, hasta los 22 afos que son
los afios estudiados de alguien que llegé al Doctorado. En promedio, los hijos estudiaron 12.1
aflos con una desviacion estandar de 3 afios. Este punto refleja que en promedio, los hijos de
esta muestra apenas alcanzaron a pasar a la preparatoria. Viendo la funcién de distribucién
acumulada de los hijos, el 42.14 % de ellos tienen al menos secundaria, lo que indica que hubo
personas que siguieron estudiando cuando estaban en este nivel pero no tuvieron las condiciones

necesarias y/o suficientes para alcanzar un nivel mas alto.

Respecto a la educacion de los jefes de hogar, el promedio de aios de educacion es practicamente
la mitad de los afnos de educacion de los hijos (6.7 anos). Estos anos de educacion reflejan que
en promedio los jefes de hogar tienen al menos la primaria. Esto se refleja en la funcién de
distribucion del nivel educativo de los jefes de hogar. El 36.5 % de ellos no tiene estudios, el
24.51 % tiene la primaria y el 18.2 % tiene secundaria. En estos tres niveles de educacion se
encuentra el 79.21 % de la proporcion de la muestra. Esto refuerza la idea de Székely (2015) de

que conforme se avanza de generacion, la educacion se vuelve un factor mas importante.

Gran parte de los jefes de hogar no tiene acceso a los distintos tipos de servicios financieros:

sélo el 17.05 % tiene una cuenta de ahorro, el 13.69 % una cuenta bancaria, el 13.64 % una
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tarjeta de crédito y solo el 12.56 % cuenta con una tarjeta departamental.

Si observamos la cantidad de personas que tiene una cuenta bancaria y una cuenta de ahorro,
podriamos pensar que son las mismas personas y si incluimos ambas variables podemos tener
un problema de multicolinealidad. La Figura 3.1 nos muestra el nimero de jefes de hogar que

tiene cada tipo de servicio financiero y cudntos de éstos tienen mds de un servicio.

Figura 3.1: Diagrama de Venn de los servicios financieros

Cuenta de Ahorro Cuenta bancaria

Tarjeta de Crédito Tarjeta departamental

Fuente: Elaboracion propia con datos de la EMOVI 2017

Respecto al trabajo formal, el 54.14 % de los jefes de hogar tiene un trabajo formal. Podria

pensarse que hay un subreporte ya que en la actualidad tener un trabajo formal representa tener
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una tarjeta bancaria ya que es la forma en que éstos reciben su némina. Sin embargo, recordemos
que en la encuesta se tienen distintas generaciones y antes, la bancarizacion era menor, es decir,

antes las personas recibian su nomina via cheque o via efectivo.

La edad del jefe de hogar va desde los 26 hasta los 79 afios de edad. Se restringié la muestra a
estas edades ya que esta edad es de cuando el hijo tenia 14 afios y, en promedio, el minimo de
edad de un adolescente (nifio o nifia) para poder tener hijos es de 12 afios y el mdximo de edad

para un hombre, en promedio, es de 65 afos.

El tamafio del hogar va desde los 2 miembros, dado que minimo tiene que estar el hijo y el jefe de
hogar, hasta los 20 miembros. Sin embargo, el promedio de la muestra es de aproximadamente
6 miembros. Respecto al nimero de hermanos, van desde las personas que no tienen hermanos
(son hijos unicos) hasta tener 18 hermanos, sin embargo, esta es una proporcién menor ya
que el promedio de la muestra estd entre 3 y 4 hermanos con una desviacién estdndar de
aproximadamente 3 hermanos. El nimero de orden de nacimiento se eligi6 en base a la funcién
de distribucién. Practicamente tres cuartas partes de la muestra (75.13%) esta entre ser de los
primeros tres en nacer, por lo que sélo se eligié las cinco categorias descritas en la subseccion

“Medida de las regresoras".

Respecto al género de los entrevistados, el 40.99 % son hombres, mientras que el 59.01 % son
mujeres. El género de los jefes de hogar se ve atin menos equitativo, el 92.08 % de los jefes de

hogar son hombres, mientras que el 7.92 % son mujeres.

El nimero de hogares que viven una zona marginada es de 525 que representa el 13.46 % de

la proporcién de la muestra mientras que el 9 % de los hogares viene de una comunidad indigena.
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Tabla 3.1: Estadistica descriptiva de la EMOVI 2017

Variables Freq. Percent Cum. Mean Std. Min Max
Informacion educativa del entrevistado

Educacion

Afos de educacion 12.103 2.997 9 22
Nivel o grado de escolaridad alcanzado

Secundaria 1,644 42.14 42.14

Preparatoria 1,342 3440 76.54

Profesional 839 21.51 98.05

Posgrado 76 1.95 100.00

Logro educativo 1.228 0.359 0.768 3.173
Tipo de primaria a la que asistio el entrevistado

Primaria Privada 216 5.54 5.54

Primaria Puablica 3,685 94.46 100.00

Tipo de secundaria a la que asistio el entrevistado
Secundaria Privada 221 5.67
Secundaria Puablica 3,680 94.33

5.67
100.00

Tipo de educacion basica (al menos un nivel en el sector educativo privado)

266
3,635

6.82
93.18

6.82
100.00

Educacion basica privada
Educacion basica publica

Informacién de servicios financieros del jefe de hogar

Con Cuenta de Ahorro 665 17.05 17.05
Sin Cuenta de Ahorro 3,236 82.95

Con Cuenta Bancaria 534 13.69 13.69
Sin Cuenta Bancaria 3,367 86.31 100.00
Con Tarjeta de crédito 532 13.64 13.64
Sin Tarjeta de crédito 3,369 86.36  100.00
Con Tarjeta departamental 490 12.56  12.56
Sin Tarjeta departamental 3,411 87.44 100.00
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Tabla 3.2: Estadistica descriptiva de la EMOVI 2017 (continuacién)

Variables Freq. Percent Cum. Mean Std. Min Max

Informacion sobre las condiciones de origen del hogar
Educacion del jefe de hogar
Afios de educaciéon 6.721 5084 O 22

Nivel o grado de escolaridad alcanzado

Sin Estudios 1,424 36.50 36.50
Primaria 956 2451  61.01
Secundaria 710 18.20  79.21
Preparatoria 420 10.77  89.98
Profesional 362 9.28 99.26
Posgrado 29 0.74  10.00
Edad del jefe de hogar 43.069 8.326 26 79
Miembros del Hogar 5981 2485 2 20
Numero de hermanos 3566 2746 0 19

Orden de nacimiento

Primero 1,204 30.86  30.86
Segundo 1,090 27.94  58.81
Tercero 637 16.33  75.13
Cuarto 343 8.79 83.93
Quinto o despues 627 16.07 100.00
Género del entrevistado

Hombre 1,599 40.99  40.99
Mujer 2,302 59.01 100.00
Género del jefe de hogar

Hombre 3,592 92.08 92.08
Mujer 309 7.92  100.00
Tipo de trabajo del jefe de hogar

Trabajo formal 2,112 54.14 54.14
Trabajo informal 1,789 45.86 100.00
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Tabla 3.3: Estadistica descriptiva de la EMOVI 2017 (continuacién)

Variables Freq. Percent Cum. Mean Std. Min Max
Jefe de Hogar Indigena

Indigena 351 9.00 9.00

No indigena 3,550 91.00 100.00

Vivienda en una zona marginada
Zona Marginada 525 13.46  13.46
Zona No Marginada 3,376 86.54 100.00

Region

Norte 664 17.02  17.02
Norte-Occidente 391 10.02  27.04
Centro-Norte 575 14.74  41.78
Centro 1,616 41.43 83.21
Sur 655 16.79 100.00

Indice de Riqueza

Quintil 1 847 2171 21.71
Quintil 2 789 20.23 41.94
Quintil 3 824 21.12  63.06
Quintil 4 734 18.82  81.88
Quintil 5 707 18.12  100.00

Informacion adicional del entrevistado

Trabajo en educacion basica

Tuvo trabajo 576 14.77  14.77
No tuvo trabajo 3,325 85.23 100.00
Trabajo en educacion media superior

Tuvo trabajo 603 1546 15.46
No tuvo trabajo 3,298 84.54 100.00

Entrevistado fue madre(padre) antes de los 18 afios
Si fue madre (padre) 203 5.20 5.20
No fue madre (padre) 3,698 94.80 100.00

Fuente: Elaboracién propia con datos de la EMOVI 2017

Respecto a la region de andlisis, el 41.78 % de la proporcién de la muestra es de la region
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centro'’, el 17.02 % de la regién norte'!, el 10.02 % de la regién norte-occidente!?, el 14.74 %

de la region centro-norte'3 y el 16.79 % de la region sur'*.

Por otro lado, el 14.77 % tuvo su primer empleo mientras estuvo en educacion basica y el 15.46
% lo tuvo mientras estaba en edad de estudiar la educacién media superior. Es decir, el 30.23 %

(casi un tercio de la proporcién de la muestra) tuvo su primer empleo antes de los 18 afios.

Por tltimo, respecto a la proporcion de entrevistados que fue padre o madre antes de los 18 afios

es del 5.20 %.

10Cjudad de México, Estado de México, Puebla, Hidalgo, Guanajuato, Querétaro, Morelos y Tlaxcala.
""Nuevo Leén, Coahuila, Chihuahua, Sonora y Baja California.

12Durango, Sinaloa, Zacatecas, Baja California Sur y Nayarit.

Bralisco, Aguascalientes, San Luis Potosi, Michoacan y Colima.

140axaca, Campeche, Chiapas, Veracruz, Tabasco, Yucatdn y Quintana Roo.
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Capitulo 4

Resultados

Como se menciond en la seccidn anterior, si incluimos todos los servicios financieros podriamos
tener un problema de multicolinealidad dado a que gran parte de los jefes de hogar que tienen
un servicio financiero tienen al menos otro. Por lo tanto, el analisis se hard tomando en cuenta

cada servicio financiero por separado y también de manera conjunta.

Ademas en cada una las estrategias se incluirdn interacciones de cada servicio financiero (ya sea

de manera individual o en interaccidn con otro) para ver si hay diferenciacion entre quintiles.

4.1 Resultados de la estrategia (1): Aiios de educacion

La Tabla 4.1 refleja los resultados de la estimacién del indicador afios de educacién. Esta estd
dividida en 5 paneles: en el panel A incluimos como instrumento financiero s6lo la cuenta de
ahorro; en el panel B sélo cuenta bancaria; en el panel C sélo la tarjeta de crédito; en el panel D

sOlo la tarjeta departamental y; en el panel E incluimos todos los servicios financieros.
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Observamos que en los paneles (A-D), al analizar los distintos servicios financieros de manera
individual son estadisticamente significativos al 1 %. Si s6lo hicieramos este andlisis estariamos
infiriendo algo que posiblemente no es cierto. Es decir, pareciera que los distintos servicios
financieros tienen un impacto estadisticamente significativo en los afios de educacion, sin embar-
go, en el panel E al analizar todos los servicios en una sé6la regresion, podemos percibir que s6lo

tener una cuenta de ahorro es estadisticamente significativo en los afios de educacion.

Tabla 4.1: Resultados: Afios de educacion (i)

Variables Panel A Panel B Panel C Panel D Panel E
Cuenta de Ahorro 0.592%**%* 0.481%*
(0.124) (0.238)
Cuenta Bancaria 0.6937%%*%* 0.268
(0.139) (0.241)
Tarjeta de crédito 0.642%*%* 0.304
(0.142) (0.255)
Tarjeta departamental 0.6327%#%* 0.189
(0.144) (0.246)
Interacciones de los servicios financieros
con los distintos quintiles Si Si Si Si Si
Otras Variables
de control Si Si Si Si Si
Constante 10.759%** 10.786*** 10.762*** 10.736%** 10.549%**
(0.326) (0.325) (0.327) (0.328) (0.337)
Numero de observaciones 3,901 3,901 3,901 3,901 3,901

Los nimeros entre paréntesis son los errores estdndar. *** Indica el nivel de significancia al 1 %
**el nivel de significancia al 5 % y; * el nivel de significancia al 10 %.
Fuente: Elaboracion propia con datos de la EMOVI 2017
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Tabla 4.2: Resultados: Anos de educacion (ii)

Variables Panel F Panel G Panel H Panel 1
Cuenta de Ahorro 0.271 0.294 0.612%* 0.015
(0.263) (0.265) (0.323) (0.307)
Cuenta Bancaria -0.032 -0.136
(0.284) (0.312)
Tarjeta de crédito 0.156 0.037
(0.218) (0.325)
Tarjeta departamental 0.323 0.375
(0.281) (0.320)
Cuenta de ahorro y 0.813%*%* 0.738*%*
Cuenta bancaria (0.317) (0.340)
Cuenta de ahorro y 0.647%* 0.552
Tarjeta de crédito (0.308) (0.353)
Cuenta de ahorro y 0.113 -0.328
Tarjeta departamental (0.312) (0.347)

Interacciones de los servicios financieros
con los distintos quintiles Si Si Si Si

Otras Variables

de control Si Si Si Si

Constante 10.728***  10.671***  10.592%%* 10.674***
(0.336) (0.338) (0.338) (0.341)

Numero de observaciones 3,901 3,901 3,901 3,901

Los nimeros entre paréntesis son los errores estandar. *** Indica el nivel de significancia
al 1 %; **el nivel de significancia al 5 % y; * el nivel de significancia al 10 %.
Fuente: Elaboracion propia con datos de la EMOVI 2017

Es probable que en los paneles B, C y D, los servicios financieros analizados fueran estadistica-
mente significativos debido a que también tenian una cuenta de ahorro. La Tabla 4.2 muestra

cuatro nuevos paneles (F-I) donde incluimos cuenta de ahorro con el resto de servicios financieros.
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Cuando observamos esta nueva tabla de resultados nos damos cuenta de que sélo es estadistica-
mente significativa en todas las regresiones la cuenta de ahorro, ya sea de manera individual
o en la interaccién con otro servicio financiero. En el panel F la interaccién cuenta de ahorro

y cuenta bancaria son estadisticamente significativas cuando s6lo analizamos estos dos servicios.

El panel G nos muestra los resultados de analizar la cuenta de ahorro y la tarjeta de crédito.
Nuevamente la interaccion, en este caso cuenta de ahorro y tarjeta de crédito, es estadisticamente

significativa.

El panel H analiza s6lamente la cuenta de ahorro con la tarjeta departamental. Aqui sélo la
cuenta de ahorro fue estadisticamente significativa por si s6la. La interaccion de estos servicios
no lo fue por lo que podemos inferir que la tarjeta departamental no tiene un impacto en los afios

de educacion de los hijos.

Por dltimo, el panel I nos muestra la combinacién de los tres paneles previos, es decir, aqui
tenemos los distintos servicios financieros con la interaccion de la cuenta de ahorro con los tres
restantes. Los resultados muestran que sélamente la interaccion de cuenta de ahorro y cuenta
bancaria son estadisticamente significativos a un nivel de confianza del 5% como ya no lo habian

sugerido los paneles anteriores.

Aunque bien es cierto que la cuenta de ahorro y, sobretodo el acceso a una cuenta de ahorro y
una cuenta bancaria tienen un impacto en la educacién de los hijos, este impacto parece no ser
tan grande. En ambos casos es menor a un afio, sin embargo, este impacto no nos dice si esto
es suficientemente grande como para pasar a un nuevo nivel educativo. Por lo tanto, pasaré a

analizar los resultados de la estrategia 2.
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4.2 Resultados de la estrategia (2): Nivel o grado educativo

La Tabla 4.3 refleja los resultados de estimacion del indicador nivel o grado educativo. Al ser
nivel educativo una variable cualitativa, en esta tabla s6lo podemos interpretar la significancia

estadistica y si el impacto es positivo o negativo.

Aligual que en afios de educacion, el anélisis consistid en analizar primero los servicios financie-
ros de manera individual (A-D) y después analizarlos de manera agregada (E). En los primeros
cuatro paneles (A-D) podemos observar que los servicios financieros son estadisticamente signi-
ficativos en el nivel o grado educativo de los hijos al analizarlos de manera individual, pero al
analizarlos de manera conjunta, sélo la cuenta de ahorro es estadisticamente significativa (al

igual que con afios de educacion).

Para medir el efecto, tenemos la Tabla 4.4. Esta tabla refleja los resultados de la Tabla 4.3 y nos
muestra la probabilidad de pertenecer a cada una de las categorias para ciertos valores de las

regresoras. Si leemos la tabla de forma horizontal, esta se lee como una funcién de distribucion.

Para medir el impacto, se tom6 un individuo de referencia con éstas caracteristicas: (1) no
tengan una cuenta de ahorro, (2) los afios de educacion del jefe de hogar sea de 6 afios, (3) la
edad del jefe de hogar sea de 43, (4) que no haya tenido educacién privada, (5) que haya sido el
segundo en nacer, (6) que viva en una zona maginada, (7) que haya trabajado mientras cursaba
su educacidn bdsica, (8) que haya estado involucrado en un embarazo precoz y (9) que esté en

el primer quintil de riqueza.

Este individuo de referencia es uno de los poco mds de 16 millones individiduos de referencia

que podemos tener con estas variables. Sin embargo tomamos un individuo que tiene las caracte-
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Tabla 4.3: Resultados: Nivel o grado educativo

Variables Panel A Panel B Panel C Panel D Panel E
Cuenta de Ahorro 0.240%*** 0.167*
(0.084) (0.102)
Cuenta Bancaria 0.185%* 0.041
(0.083) (0.103)
Tarjeta de crédito 0.199%%* 0.063
(0.083) (0.109)
Tarjeta departamental 0.183** 0.061
(0.084) (0.106)
Interacciones de los servicios financieros
con los distintos quintiles Si Si Si Si Si
Otras Variables
de control Si Si Si Si Si
Nuamero de observaciones 3,901 3,901 3,901 3,901 3,901

Los niimeros entre paréntesis son los errores estdndar. *** Indica el nivel de significancia al 1 %;
**el nivel de significancia al 5 % y; * el nivel de significancia al 10 %.
Fuente: Elaboracién propia con datos de la EMOVI 2017

risticas mds fuertes segun la literatura en la desercién escolar.

El individuo de referencia tiene un 92.77 % de probabilidad de quedarse en el nivel secundaria
(véase Tabla 4.4). Dado a que sélo estamos analizando los individuos que tienen como minimo

la educacion secundaria podemos interpretar ese 92.77 % como la probabilidad de desertar.

La segunda fila muestra cémo cambia la funcién de distribucién del individuo de referencia si
s6lo modificamos la variable cuenta de ahorro, es decir, que este individuo tenga las caracteristicas
antes descritas con la diferencia de que ahora si cuenta con instrumento financiero de ahorro.
Vemos que quedarse en secundaria disminuye en 3.18 pp, aumenta en 2.79 pp estar en preparatoria
y aumenta en 0.39 pp tener una carrera profesional. Con estas caracteristicas hay un cero por

ciento de probabilidad de hacer un posgrado con o sin cuenta de ahorro.
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Tabla 4.4: Predicted probabilities del Nivel o grado de escolaridad (1)
Secundaria Preparatoria Profesional Posgrado

Individuo de Referencia 92.77 6.71 0.52 0.00
Cuenta de Ahorro 89.59 9.50 0.91 0.00
Afios de educacion del jefe de hogar 91.97 7.42 0.61 0.00
Edad del jefe de hogar 92.59 6.87 0.54 0.00
Educacion basica privada 86.72 11.94 1.33 0.01
Tamafio del hogar 92.48 6.97 0.55 0.00
Orden de Nacimiento

Primero 90.58 8.64 0.78 0.00
Zona No Marginal 83.36 14.73 1.91 0.00
Trabajo en educacién basica 87.59 11.21 1.19 0.01
Embarazo adolescente 81.54 16.19 2.25 0.02

Indice de Riqueza

quintil 2 89.51 9.57 0.92 0.00
quintil 3 87.20 11.54 1.25 0.01
quintil 4 85.35 13.09 1.55 0.01
quintil 5 78.29 18.73 2.95 0.03

Fuente: Elaboracién propia con datos de la EMOVI 2017

Dicha tabla nos hace ver que la variable que més influye en la desercién escolar es el embarazo
precoz (sin considerar estar en el quintil 5 del indice de riqueza). Por lo que ahora veremos que
pasa con un individuo con las mismas caracteristicas de nuestro individuo de referencia anterior

salvo que ahora que no estuvo involucrado en un embarazo precoz.

Nuestro nuevo individuo de referencia (ver Tabla 4.5) ahora tiene un 81.54 % de probabilidad de
quedarse en el nivel secundaria, es decir, tiene un 81.54 % de probabilidad desertar. Haciendo el

mismo ejercicio que en la Tabla 4.4, al cambiar no tener una cuenta de ahorro a si tenerla hace
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Tabla 4.5: Predicted probabilities del Nivel o grado de escolaridad (i1)
Secundaria Preparatoria Profesional Posgrado

Individuo de Referencia 81.54 16.19 2.25 0.02
Cuenta de Ahorro 75.73 20.67 3.56 0.04
Aifios de educacion del jefe de hogar 80.01 17.40 2.57 0.02
Edad del jefe de hogar 81.19 16.47 2.32 0.02
Educacion basica privada 70.97 24.13 4.84 0.06
Tamaiio del hogar 80.98 16.63 2.37 0.02
Orden de Nacimiento

Primero 77.46 19.37 3.14 0.03
Zona No Marginal 65.83 27.61 6.46 0.10
Trabajo en educacion basica 72.36 23.14 4.45 0.05

Indice de Riqueza

quintil 2 75.59 20.78 3.59 0.04
quintil 3 71.73 23.59 4.62 0.06
quintil 4 68.82 25.62 5.49 0.07
quintil 5 58.77 31.93 9.11 0.19

Fuente: Elaboracién propia con datos de la EMOVI 2017

que este individuo disminuya su probabilidad de quedarse en secundaria (desertar) en 5.81 pp,
aumenta su probabilidad en 4.48 pp de completar la preparatoria, aumenta en 1.31 pp hacer una

licenciatura y aumenta en 0.02 pp hacer un posgrado.
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4.3 Resultados de la estrategia (3): Logro educativo

La Tabla 4.6 refleja el resultado de la estimacion del indicador logro educativo. Recordemos que
esta forma de medir la educacion captura el retraso en la escolaridad que las personas presentan
con respecto a los personas de su misma generacién. Por lo tanto un valor de 1 corresponde a
una persona que no presenta retraso escolar con respecto al promedio escolar de su cohorte de

edad, mientras que valores por debajo de 1 sugieren retraso escolar.

Tabla 4.6: Resultados: Logro educativo

Variables Panel A PanelB Panel C Panel D Panel E
Cuenta de Ahorro 0.112%** 0.079%**
(0.025) (0.030)
Cuenta Bancaria 0.113%%** 0.078%**
(0.025) (0.031)
Tarjeta de crédito 0.069%** -0.004
(0.025) (0.033)
Tarjeta departamental 0.059%** -0.007
(0.025) (0.031)
Interacciones de los servicios financieros
con los distintos quintiles Si Si Si Si Si
Otras Variables
de control Si Si Si Si Si
Constante 0.925%** () 935%** ().94]*** () 94]*** 0.919%**
(0.043) (0.042) (0.043) (0.042) (0.043)
Numero de observaciones 3,901 3,901 3,901 3,901 3,901

Los ndmeros entre paréntesis son los errores estandar. *** Indica el nivel de significancia al 1 %;
**el nivel de significancia al 5 % y; * el nivel de significancia al 10 %.
Fuente: Elaboracién propia con datos de la EMOVI 2017

Al igual que en afios de educacién y nivel o grado educativo, analizamos los servicios de manera
individual (A-D) y de manera conjunta (E). [gualmente agregamos interacciones de cada uno de
los servicios financieros con los distintos quintiles para saber si hay diferenciacion del impacto

en cada uno de los quintiles con respecto al quintil 5 de referencia.
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Los paneles A-D nos arrojan que los servicios financieros analizdndolos de manera individual
son estadisticamente significativos, sin embargo, cuando analizamos los cuatro serivicios de
manera conjunta (E) podemos ver que sé6lo tener una cuenta de ahorro y/o una cuenta bancaria
es estadisticamente significativo en el logro educativo de los individuos con respecto a su cohorte

de edad (al igual que las estragias (1) y (2)).

Ninguna interaccion de los servicios financieros con los quintiles fue estadisticamente significati-

vo para ninguno de los paneles.

Respecto a la magnitud, tener una cuenta de ahorro impacta en 0.079 unidades del indice de
logro educativo. Dado que 1 la es linea entre ser rezagado o estar adelantado con respecto al
cohorte de edad, podemos interpretar estas unidades en forma de puntos porcentuales. Es decir,
en promedio, y manteniendo las demds variables constantes, tener una cuenta de ahorro tiene un
impacto de 7.9 puntos porcentuales, mientras que tener una cuenta bancaria tiene un impacto de

7.8 puntos porcentuales.
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Capitulo 5

Conclusiones

El presente trabajo hizo un andlisis de coémo impactan los servicios o instrumentos financieros
en la educacién. Para ello se utiliz6 la Encuesta de Movilidad Social (EMOVI) 2017 ya que esta
encuesta busca observar los cambios experimentados por las personas en comparacion con la

condicion socioecondmica de su hogar de origen.

La literatura ha dejado ver que hay distintas necesidades que los instrumentos financieros pueden
cubrir, pero no cualquiera de éstos puede impactar todas las necesidades. Los impactos de una

cuenta de ahorro cubren necesidades diferentes a los que puede cubrir una tarjeta de crédito.

Partimos de cuatro instrumentos financieros que a priori pareceria que todos pudieran tener
un impacto positivo en la educacion ya sea por Efecto Ingreso o por empoderamiento de las
mujeres. Sin embargo, en dicha muestra, el porcentaje de hombres como jefe de hogar era mas

del 90% por lo que se descarta este segundo argumento.

Los resultados nos mostraron efectivamente que no todos los instrumentos son estadisticamente

significativos. Para el caso de afos de educacion, tener una cuenta de ahorro y tener una cuenta
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de ahorro y una cuenta bancaria tienen un impacto en la educacién de los hijos. Este impacto
no es tan grande y no se puede observar si el impacto generado midiendo la educacion de esta
manera es suficiente para alcanzar un nuevo nivel educativo, es decir, no se puede observar si

tiene un impacto en la desercién escolar.

Para observar lo anterior, se hizo un andlisis de los servicios financieros sobre el nivel o grado
educativo y, de igual manera, s6lo la cuenta de ahorro fue estadisticamente significativa. Para
medir el impacto, se puede hacer individuos de referencia y ver cémo cambia su funcién de
distribucién si cambiamos alguna de las variables explicativas, en nuestro caso, cambiando
pasar de no tener una cuenta de ahorro a si tenerla. Observamos que este impacto tiende
aumentar cuando las condiciones del origen y/o razones de desercién como estar involucrado en
un embarazo precoz o haber trabajado durante la educacién basica se relajan. Cuando tenemos
todas estas caracteristicas, el impacto que puede tener una cuenta de ahorro es mds pequefio
(dado que dominan las demds variables) contra el impacto que puede tener si relajamos alguna(s)

de éstas.

Al analizar la educacién como un logro educativo, nuevamente vemos que los instrumentos
cuenta de ahorro y cuenta bancaria son estadisticamente significativos y tiene un impacto impor-

tante sobre la educacién de sus hijos con respecto a su cohorte de edad.

Si bien, los instrumentos analizados tenian potencial de tener un impacto en la educacién de los
hijos, ya sea por efecto ingreso o por empoderamiento de las mujeres, s6lamente los instrumentos
financieros cuenta de ahorro y, en menor medida, cuenta bancaria tienen un impacto en la

desercion escolar.
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